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Resumo

Considerando as questdes que marcam o atual cenario brasileiro, cujas repercus-
soes incidem de maneira significativa nas politicas sociais e nos direitos dos envolvi-
dos com o ambito da educacao (docentes, discentes, pedagogos, assistentes sociais,
psicdlogos etc.), o trabalho visa suscitar reflexdes criticas acerca da educagao no
Brasil, apontando para o que aproxima o ideario dos Ginasios Vocacionais (1961-
1970) - experiéncia educacional (e curricular) brasileira, pouco conhecida e muito
singular frente as mudancas curriculares ocorridas no mesmo periodo e contexto - e
o conceito de “conhecimento poderoso”, desenvolvido pelo sociélogo e tedrico do
curriculo Michael Young. A saber: a proposta de que a atividade educativa institucio-
nalizada necessita pautar-se em uma concepcao clara de ser humano (consciente e
critico). Pois, uma educacao que se institucionalize sem a referéncia de uma nocao
equanime de ser humano tende a se subordinar as relagoes de dominacao (poder)
nas sociedades e pouco pode fazer além de as endossar.
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Anyway, educate for what? - reflections on institutionalized teaching

Abstract

Considering the issues that mark the current Brazilian scenario, whose repercussions
have a significant impact on social politics and the rights of those involved with the
scope of education (teachers, students, pedagogues, social workers, psychologists,
etc.), the work aims to elicit critical reflections (1961-1970) - Brazilian educational
(and curricular) experience, little known and very singular in face of the curricular
changes that took place in the same period and context - and the concept of “Pow-
erful knowledge” developed by sociologist and curriculum theorist Michael Young.
Namely: the proposal that institutionalized educational activity needs to be based
on a clear conception of human being (conscious and critical). For an education that
becomes institutionalized without the reference of an equable notion of being human
tends to subordinate itself to the relations of domination (power) in societies and can
do little more than endorse them.
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Introducao

Antes de tudo, cabe esclarecer que o presente texto, tendo em vista
as definicoes do que sejam artigo e ensaio, apresentadas por Campos
(2015), nao consiste propriamente em um artigo, mas em um ensaio -
do tipo académico, obviamente. Segundo a autora,

O género textual artigo cientifico refere-se a apresentacao de
um relatorio escrito de estudos a respeito de uma questao espe-
cifica ou a divulgagao de resultados de uma pesquisa realizada.
[...] Geralmente, tem como objetivo tornar conhecido o didlogo
produtivo com o referencial teérico utilizado no estudo, a meto-
dologia empregada, a analise da questao-problema e os resulta-
dos obtidos. Promovendo, assim, o intercambio de ideias entre
os estudiosos de uma area de atuacao (CAMPOS, 2015, p. 31).

Diferentemente do artigo cientifico, o ensaio, por sua necessida-
de de sintese e por sua exigéncia quanto ao menor aprofunda-
mento da fundamentacao tedrica [o que nao significa que a fun-
damentacao possa ser rasa ou mediocre. Apenas pode ser mais
sucinta que em um artigol,® permite a andlise de casos especi-
ficos e a apresentacdo de reflexdo e de posicionamento sobre
tais casos de forma mais experimental e subjetiva que o artigo
(CAMPOS, 2015, p. 4, grifo nosso).

Além disso, diante do propdsito de sugerir uma aproximacao entre
o ideario dos Ginasios Vocacionais (1961-1970) e o conceito de “co-
nhecimento poderoso”, desenvolvido mais recentemente por Micha-
el Young, e assim poder contribuir para suscitar reflexdes no campo
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da Educacao Brasileira, fazem-se necessarias algumas consideracoes
preliminares, que se seguem.

A comecar, pode-se afirmar com seguranca que mencoes a educa-
cao, considerada como a solucao para os problemas mais evidentes
da sociedade brasileira, tém sido cotidianas ou, no minimo, muito fre-
quentes. Comumente, sobretudo na midia, difunde-se que, por meio
da educacao, é possivel encaminhar/alcancar solucao para os feno-
menos que mais perseguem e afligem os brasileiros, como a violéncia
urbana, o desemprego, a precarizacao das condicoes de trabalho, o
mau atendimento nos servigos publicos de satde e até mesmo os re-
lativos a propria educacao, em suma, para os fenémenos de desres-
peito aos direitos constitucionais e humanos em geral.

A frequéncia com que tais mencoes sao feitas, nos mais variados
contextos, indica que a palavra ‘educacao’ tem sido usada indiscri-
minadamente, sem deixar claro de que educacao se fala exatamente;
sem revelar para quem essa ‘educacao’ se destina (ou deveria se des-
tinar); sem evidenciar com que finalidade(s) ela é proposta (ou deveria
ser proposta) etc.; como se o termo ‘educacao, per si, mostrasse um
unico (e invariavel) conteddo - quase magico, haja vista que, na reali-
dade, abarca extensa dimensao de significados e sentidos. Quer dizer,
o uso indiscriminado e frequente da palavra educacao tem contribui-
do paratorna-la uma espécie de principio abstrato, passivel de grande
aceitagao, e capaz, inclusive, de dificultar sua propria exequibilidade,
como possibilidade histérica, como processo decorrente dos propo-
sitos e das acoes dos homens concretos em situagdes concretas (em
determinado: tempo, espaco, condicdes objetivas e subjetivas); de-
corrente da relagao entre forcas materiais e ideoldgicas.

Ademais, cabe observar que a forma capitalista de organizacao so-
cietaria tem produzido, ao longo da histéria, mecanismos de preserva-
cao/expansao, sendo-lhe essencial o recurso a persuasao, ao controle
e a coacao. Quanto a isso, em linhas gerais, pode-se dizer que as leis,
a ciéncia, os progressos técnicos, a moral e a educagao sao tomados
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como alguns dos seus meios reguladores, em prol de condutas com-
pativeis com seus valores essenciais - tais como: a propriedade priva-
da, a concorréncia, a competicao e o individualismo - que podem ser
entendidos como elementos que compdem a superestrutura propria
da producao/reproducao nesse/desse tipo de sociedade.

Sem que se desconsidere a existéncia de diferentes projetos so-
ciais e educacionais em disputa, cabe observar também que, no Bra-
sil, assim como parece acontecer em grande parte das demais socie-
dades capitalistas contemporaneas, a histéria da educacao escolar?
se constitui preponderantemente alinhada aos valores indispensa-
veis a configuracao de uma populacao cénsona com os interesses de
manutencao, desenvolvimento e expansao dessa forma de socieda-
de, cabendo ao Estado, desde a institucionalizacao, na modernidade,
da escola publica, ndo obstante a coexisténcia dos estabelecimentos
de ensino privados, o papel de fornecer as diretrizes fundamentais
para a formacao dos cidadaos em geral, especialmente, dos traba-
lhadores, estes de diferentes matizes, como, por exemplo, operarios,
gestores, burocratas, intelectuais etc. Obviamente, como ja sugerido,
em um processo histérico que conta com forgas sociais em dispu-
ta, os referidos elementos sofrem alteracoes. Nesse sentido é que
nao parece razoavel se falar em “uma” (somente uma) historia do
capitalismo, uma vez que nao é possivel, no movimento de busca
por respostas as necessidades e aos interesses proprios desse tipo
de organizacao da sociedade, captar a mesma cronologia, os mes-
mos estagios de desenvolvimento e as mesmas caracteristicas nas
diversas partes do mundo, nas diferentes regices de cada pais e nos
distintos ramos da producao. No maximo, podem-se mencionar se-
melhancas gerais de formas [ou “morfologicas’], em diferentes peri-
odos, que implicam uma colecao de histérias do capitalismo (DOBB,
1983). Desse modo, faz-se oportuno evidenciar que a abordagem
que aqui se segue nao extrapola tendéncias e particularidades do
chamado “capitalismo periférico e dependente”.
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Diante do exposto, é pertinente a compreensao de que ainda em
meio a um periodo expansivo de produgao e de consumo em massa
pos-Segunda Guerra, que ficou conhecido como os “Trinta Anos Clo-
riosos’, o padrao de producao fordista comecou a dar sinais de mais
uma das crises inerentes ao sistema capitalista. Isto ocorreu em me-
ados de 1960, mostrando-se com mais nitidez a partir de 1970. Uma
crise cuja génese Ruy Braga (1996) localiza na sintese das contradicoes
e antagonismos amadurecidos no ambito da correlagao de forcas es-
tabelecidas entre a burguesia, a classe subalterna e o Estado-nacao,
no decorrer do processo de expansao do imperialismo ocidental em
concorréncia com o bloco do socialismo real, no periodo entre os anos
1950 e os anos 1970. Conforme Mattoso (1995, p. 57), a referida crise
abalou significativamente a reproducao capitalista, pondo em xeque
os compromissos do Estado de Bem-Estar com as politicas sociais.

Reacao tedrico-politica a altura, ancorada primordialmente na ideia
de que a crise se deveu, sobretudo, ao uso de instrumentos de regula-
cao da economia e as politicas sociais do Estado, assim como, confor-
me esclarece Braga (1996), na ideia de que ndo ha interesses de classe,
mas interesses universais, validos para todos (sendo estes, porém, de
fato os interesses das classes dominantes), o Neoliberalismo implicou,
na pratica, um capitalismo mais duro, com maiores encargos para os
trabalhadores a quem se destinam as politicas sociais.

Relativamente ao Brasil, pais que merece ser observado pela inci-
piéncia historica de suas agoes de protecao social em geral, e onde
o Estado de Bem-Estar sequer chegou a se constituir, € importante
colocar que foi alto o impacto gerado pelo recrudescimento dos dita-
mes do sistema econémico vigente em boa parte do planeta, sobretu-
do apds o Consenso de Washington (1989),° cujas recomendacdes de
cunho neoliberal foram adotadas pelos Estados Unidos e pelo Fundo
Monetario Internacional (FMI) como exigéncias para o fornecimento
de ajuda aos paises em crise, assim como para a negociagao de suas
dividas externas. Tais exigéncias - a saber: diminuigcao dos tributos pa-
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gos pelas grandes empresas (reforma fiscal), com vistas ao aumento
de seus lucros e de sua competitividade; reducao das tarifas alfande-
garias (abertura comercial), no intuito de aumentar as importagoes e
as exportacoes; reducao da participacao do Estado na economia (pri-
vatizagoes); e reducao dos gastos do Estado (reducao fiscal) por meio
de corte em massa de funcionarios publicos, terceirizacao de servigos,
diminuicao de direitos trabalhistas e do valor real dos salarios, no in-
tuito de arrecadar mais recursos para o pagamento da divida publica
- diferentemente do objetivo (propalado pelo Consenso) de combater
as crises e misérias dos paises subdesenvolvidos, trouxe para esses
paises, entre eles o Brasil, aumento do desemprego, acentuacao da
concentracao de riquezas e formacao de conglomerados. Ainda que o
Brasil tenha registrado entre 2003 e 2009 - ano da nova crise mundial
- reducao significativa da inflacao e da pobreza, o cenario econémico
logo voltou a se mostrar bastante critico, com intensificacao das ex-
pressoes da chamada “questao social”, e para o que, como dito ante-
riormente, dissemina-se a educacao como solugao. Ressurgem e logo
se amalgamam, no senso comum, velhas concepc¢oes educacionais
hierarquizadas, que restringem a educacao escolar de jovens pouco
abastados a profissionalizacao técnica elementar, como se, para as
camadas populares, ndo coubesse o “sonho universitario”; existis-
sem somente preestabelecidas e inquestionaveis possibilidades que
lhes negam o direito ao conhecimento mais complexo consoante com
postos de trabalho mais valorizados socialmente e/ou bem remunera-
dos. As camadas populares, sob esse olhar, cabe apenas um saber que
as insira, o mais imediatamente possivel, no mercado de trabalho. Ou
seja, tal destino lhes seria suficiente, salvo raras excecoes. Cabe ob-
servar, porém, que, apesar de viverem em uma republica, com direito
ao trabalho, sao restritas as vagas de emprego regularizado (formal)
que efetivamente as possam absorver.

Devido a essas consideracdes € que se avalia como premente refle-
tir a respeito de alternativas de educacao escolar publica ou, melhor,
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republicanas, que nao se limitem a naturalizar a ideia de submissao da
educacao escolar aos conhecimentos alinhados meramente aos dita-
mes neoliberais, ou seja, aos limites definidos pelas necessidades do
mercado caracterizado pelas condicoes precarias de trabalho. Eviden-
temente, desde logo deve ficar claro que aqui nao se propoe a apre-
sentacao ou o enaltecimento de um modelo, tampouco se vislumbra
um tipo de educagao escolar alheio aos limites impostos pela ordem
social vigente, apesar de nao se desconsiderar criticamente a possibi-
lidade de superacao dessa ordem. Aqui apenas se propde uma visita
a uma experiéncia vivida no Brasil, que ousou captar que “a realidade
€ sempre mais do que o existente porque ela é o existente e mais o
possivel” (KONDER, 1997, p. 44); que, ao invés de favorecer o desen-
raizamento de classe dos jovens, buscou permitir-lhes conhecer a re-
alidade criticamente, neles fomentando a autonomia de pensamento
e o respeito a humanidade.

Finalizando as consideracdes introdutorias, registra-se aqui a plena
ciéncia de que a mera reflexao nao basta. Entretanto, espera-se, com
a apresentacao da aproximacao sugerida, contribuir para a divulga-
cao e, quica, a exequibilidade de um projeto, pouco conhecido, e que,
apesar de pertencer ao passado (extinto pela ditadura instaurada em
1964), permanece muito atual.

Proposta educacional: algumas aproximagoes entre a experiéncia dos
Ginasios Vocacionais e o “conhecimento poderoso” de Michael Young

Partindo da analise empreendida por Daniel Chiozzini (2014) em seu
artigo As mudancas curriculares dos Gindsios Vocacionais de Sdo Pau-
lo: da ‘integragdo social” ao ‘engajamento pela transformagdo’, pro-
cura-se aqui, como dito anteriormente, estabelecer uma aproximacao
- considerando a referida analise e outro texto representativo (analisado
pelo autor em outra oportunidade) - entre o ideario dos Ginasios Voca-
cionais e o conceito de “conhecimento poderoso’, desenvolvido pelo
sociologo inglés Michael Young, expoente na area de teoria do curriculo.
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Embora Young seja contemporaneo da experiéncia dos Ginasios
Vocacionais (1961-1970), supde-se que, devido a esta experiéncia ter
sido muito localizada (restrita ao Brasil, no estado de Sao Paulo) e
a escassa bibliografia a respeito, o autor nao tenha tido ciéncia da
ocorréncia dessa proposta educacional em especifico. O inverso pa-
rece também verdadeiro. Ainda que, como da a entender o supraci-
tado artigo de Chiozzini (2014, p. 35), tenha havido uma coadunagao
entre o referencial tedrico que marcou o inicio dos Ginasios Vocacio-
nais - a saber, a producao do americano Ralph Tyler (1902-1994) - e
o pensamento de Young, isto s6 se deu restritamente no contexto
da Nova Sociologia da Educacao (NSE), da qual o préprio Young se
destacou como um dos mais célebres expoentes e a qual ele mesmo
lancou criticas tempos mais tarde. Young até faz referéncia a edu-
cacao vocacional, mas, quando o faz, refere-se ao ensino técnico/
profissionalizante do Reino Unido, que, diferentemente do Ensino
Vocacional da experiéncia paulista, de fase ginasial, € um curso pos-
-ensino médio, para alunos com idade a partir dos 16 anos.

Desse modo, a correspondéncia em nivel conceitual que aqui se
vislumbra pode ser coerente - cabe destacar, e espera-se conseguir
minimamente fundamentar - apenas se comparadas a experiéncia
educacional do estado de Sao Paulo e o que fora produzido mais re-
centemente por Young, uma vez que o autor reformula em meados
dos anos 1980 o seu pensamento, apontando os limites da analise que
ele proprio e outros integrantes da NSE fizeram na virada da década
de 1960 para o inicio dos anos 1970. Por isso, entao, a ideia de se fazer
uma aproximacao (conceitual) e ndo, o que costuma ser mais usual,
estabelecer uma relacao.

O surgimento dos Ginasios Vocacionais

Os Ginasios Vocacionais surgiram no estado de Sao Paulo, a partir
da Lei estadual 6.052, de 3 de fevereiro de 1961, que dispunha sobre
o Ensino Industrial, o Ensino de Economia Doméstica e de Artes Apli-
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cadas e os Cursos Vocacionais. Os artigos 21 a 25 desta lei criaram
formalmente o Ensino Vocacional. “A denominacao Cursos Vocacio-
nais correspondia ao ensino técnico, significando cursos de treina-
mento para desenvolvimento de habilidades manuais ou mecanicas”
(MASCELLANI, 2010, p.89). A regulamentacao da Lei veio a ocorrer
em junho do mesmo ano com o Decreto 38.643. O artigo 302 desse
instrumento legal subordinou diretamente os Ginasios Vocacionais ao
Servico de Ensino Vocacional (SEV) da Secretaria da Educacao, o que
conferiu maior autonomia aos cursos/ estabelecimentos vocacionais
(se comparados as demais instituicoes sob o juizo da mesma lei). A ex-
periéncia contou com seis unidades escolares nas cidades de Barretos,
Batatais, Rio Claro, Americana, Sao Paulo e Sao Caetano do Sul.

A Lei estabeleceu condigdes para a renovacao do chamado “pri-
meiro ciclo do ensino de grau médio”, que equivale hoje ao segun-
do ciclo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano); instituiu duas etapas
de conclusao do Ensino Vocacional (primeiros dois anos do curso, a
Iniciacao Vocacional; dois anos seguintes, o Basico Vocacional); in-
cluiu nessa modalidade de curso matérias de iniciagao técnica (para
além de sua equivaléncia em termos de organizagao, funcionamento
e disciplinas com o primeiro ciclo de grau médio que vigia no pais);
e permitiu o funcionamento de tais Cursos em unidades indepen-
dentes de outros centros educacionais, além da subordinacao direta
dos mesmos, como dito acima, a 6rgao especializado em educacao
secundaria da Secretaria de Educacao:

Artigo 21 - Os Cursos Vocacionais, de 2 ou 4 anos de duragao, de
1° ciclo do ensino de grau médio, terao o carater de curso basico,
destinado a proporcionar cultura geral, explorar as aptidoes dos
educandos e desenvolver suas capacidades, dando-lhes inicia-
¢ao técnica e orientando-os em face das oportunidades de tra-
balho e para estudos posteriores.

Artigo 22 - Os cursos vocacionais poderao funcionar em
duas etapas:
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1) Iniciacao Vocacional;
2) Basico Vocacional.

Artigo 23 - O Curso Basico Vocacional, de 4 anos de duracao,
tera sua organizagao e funcionamento nos moldes fixados pela
legislacao que regula o 1° ciclo do ensino secundario vigente no
pais, correspondendo ao Curso de Iniciacao Vocacional as duas
primeiras séries desse mesmo curso.

Artigo 24 - Além das disciplinas préprias do 1° ciclo do ensino se-
cundario vigente no pais, o Curso Basico Vocacional, bem como
o Curso de Iniciacao Vocacional terao seus respectivos curricu-
los acrescidos de matérias de iniciacao técnica.

Paragrafo Gnico - As matérias de iniciacao técnica incluirao
atividades de experimentacao profissional de varias modali-
dades e praticas de oficina ou de laboratério, sem preocupa-
cdo imediata de formar artifices, com o fim de proporcionar
orientagdo profissional e despertar interesse para profissoes
técnicas e cientificas.

Artigo 25 - O Curso Basico Vocacional e o Curso de Iniciagao
Vocacional poderao funcionar nas Escolas Industriais ou Escolas
de Economia Doméstica e de Artes Aplicadas, sujeitos a direcao
administrativa dos mesmos estabelecimentos.

Paragrafo tnico - O Curso Basico Vocacional podera, a critério
do Poder Executivo, funcionar como unidade distinta ou integra-
da em Centro Educacional, diretamente subordinada e orientada
por orgao especializado em educacao secundaria da Secreta-
ria da Educacao, passando a denominar-se Cinasio Vocacional
(BRASIL, 1961 apud CHIOZZINI, 2003, p. 16, grifo nosso).

O estudo da tramitacao da lei na Assembleia Legislativa de Sao Pau-

lo, empreendido por Chiozzini (2003) em sua dissertacao de mestrado

intitulada Os Gindsios Vocacionais: a (des)construcdo da histéria de

uma experiéncia educacional transformadora (1961-69), abriu portas,

como o proprio autor explica, “para entendermos o universo politico

do estado e do pais” (p. 6). Porém, tendo em vista a complexidade
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da analise conjuntural levada a cabo pelo autor em sua dissertacao, o
mais importante a se destacar desta analise, considerando o objetivo
de fazer uma aproximacao conceitual, € a ténica dos debates entre os
parlamentares, que era: a necessidade de reformulacao nao sé6 do en-
sino industrial, mas de toda a rede educacional, em funcao da moder-
nizacao (demanda por industrializagdo) da economia brasileira (p.17).
Ou, como bem coloca Mascellani:

[...] tornavam-se cada vez mais prementes as demandas sociais
por uma educacao que melhor atendesse nao s6 ao aumento
demografico, sobretudo nas zonas urbanas, mas também as exi-
géncias de um novo padrao de desenvolvimento tecnolégico e
cientifico que resultavam do avanco no processo de industriali-
zacgao do pais (MASCELLANI, 2010, p. 82).

Importante destacar também, em contrapartida, que “segundo a
reportagem da revista Visao, o Secretario da Educacao da época, Lu-
ciano de Carvalho, se propunha também a romper com uma educagao
em que o aluno” (CHIOZZINI, 2014, p.26):

[...] desde cedo era predeterminado pelos azares da fortuna e
posicao dos pais [...] [ou por] [...] contingéncias fortuitas para a
profissao de adulto. Dai a necessidade da escola que se abre em
leque para o desabrochar da vocacao e da ao jovem a oportu-
nidade de se descobrir ou realizar (VOCACIONAL..., 1970 apud
CHIOZZINI, 2014, p. 26).

Por outra parte, vale atentar para o fato de ter havido, durante os
nove anos de existéncia dos Ginasios Vocacionais, nada menos que
nove Secretarios de Educacao. O que, minimamente, pressupdoe uma
instabilidade contextual e, consequentemente, a necessidade de forte
coesao interna (em termos de proposta e de organizacao) para a ma-
nutencao dos Ginasios.

Ainda que divergéncias internas, muito bem investigadas por Chio-
zzini em sua dissertacao, tenham contribuido para a extincao dos Gi-
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nasios, de todo modo, o que prevaleceu como ideario daquela ex-
periéncia encontra ressonancia na atualidade e - como este ensaio
pretende sugerir - nos recentes escritos de Young.

Ora enaltecido como inovador (e guardado assim na memoéria de
seus defensores), ora acusado de subversivo (por seu mais claro opo-
sitor: a ditadura iniciada em 1964), o Ensino Vocacional teve, como
bem pontua Chiozzini (2003), na propria legislacao que o criou:

[...] as condicdes para que o projeto se tornasse uma experién-
cia educacional que fugiu do “espirito” inicial daquela legislacao.
Esse “espirito” fica muito claro quando analisamos o conjunto da
lei. As tais Escolas Industriais e de Economia Doméstica tinham
um carater nitidamente conservador. E facil perceber que as
mesmas visavam, objetivamente, preparar mao-de-obra quali-
ficada e boas “donas-de-casa” (CHIOZZINI, 2003, p. 17).

As fontes

Dois documentos sao representativos da memoria que se crista-
lizou sobre os Ginasios Vocacionais. O primeiro: um texto produzido
pelo SEV para o | Simpésio de Ensino Vocacional, que ocorrera du-
rante a 20° Reunidao Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), realizada em junho de 1968, e que foi analisado por
Chiozzini (2014). O autor considera que o referido texto:

[...] pode ser visto como a primeira grande iniciativa de divul-
gar para um publico amplo as concepgoes, metodologias e
técnicas adotadas pelo Servigco de Ensino Vocacional (SEV), ja
que as reunioes anuais da SBPC sao eventos cientificos nacio-
nais e de grande porte. [E] ndo foi encontrado [pelo autor] ne-
nhum outro registro dessa natureza durante a existéncia dos
Ginasios (CHIOZZINI, 2014, p.33).

O segundo documento € a tese de doutorado da professora e pe-
dagoga Maria Nilde Mascellani (que esteve a frente do SEV quase todo
o tempo de existéncia do 6rgao). A tese, intitulada Uma pedagogia
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para o trabalhador: o ensino vocacional como base para uma pro-
posta pedagogica de capacitacdo profissional de trabalhadores de-
sempregados foi defendida em 1999, e publicada em livro em 2010.

Relativamente ao pensamento mais recente de Michael Young, mere-
cem destaque dois artigos: Superando a crise na teoria do curriculo: uma
abordagem baseada no conhecimento, publicado no Brasil em 2013; e
Teoria do Curriculo: o que € e por que € importante, fruto de uma palestra
proferida pelo tedrico na Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo, em 2013, e publicado em 2014. No primeiro, Young defende que
a construcao do curriculo escolar deva partir do direito do aluno ao co-
nhecimento, sendo a escola o lugar, por exceléncia, onde a crianca pode
superar o conhecimento derivado da experiéncia cotidiana e aprender o
que precisa para dar sentido ao mundo e melhora-lo. No segundo artigo,
Young enfatiza a necessidade de se investigar em que medida os proces-
sos de selecao, sequenciamento e progressao [do conhecimento] - que
formam o curriculo - sao limitados, de um lado, pela estrutura do [pro-
prio] conhecimento e, de outro, pela estrutura dos interesses sociais mais
amplos, para que os curriculos deixem de ser um fator contribuinte para o
privilégio ou a exclusao de pessoas no acesso ao conhecimento.

Como explica Moreira (1990), foi a partir de 1984, quando Young
passou a coordenar no Instituto de Educacao da Universidade de
Londres, o Post-Sixteen Education Centre, estabelecido para pro-
mover e encorajar pesquisas no campo da educagao vocacional e
do treinamento, que:

As atencoes de Young (1987¢)° voltalralm-se para a discussao do
significado de vocacionalizagao e para a analise das recentes poli-
ticas britanicas que vém procurando ajustar o sistema educacional
as necessidades industriais do momento. A Educacao nao é mais
vista, pelos que detém o poder, como contribuindo para o cresci-
mento e para a produgao, mas sim como um custo na producao e
como inibidora de crescimento econémico. O curriculo tradicio-
nal nao é mais considerado como o Unico padrao de julgamento
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do desempenho educacional, sendo mesmo acusado de nao fa-
vorecer maiores competitividade e produtividade. Urge adequa-
-lo as necessidades industriais e ao desenvolvimento tecnoldgico,
clama o discurso contemporaneo (MOREIRA, 1990, p. 79).

O que fora produzido na area do curriculo na primeira fase de You-
ng (a qual o proprio tedrico veio a criticar posteriormente) €, em linhas
gerais, esclarecido por Pacheco (2000, p.16): “[...] a partir da década
de setenta, o curriculo é teorizado como um artefacto politico, cujo
processo de desenvolvimento nao ocorre de uma forma neutra, mas
segundo interesses e conflitos concretos”. Young, em seus escritos re-
centes, nao deixa de reconhecer a contribuicao desse entendimento
para a Teoria do Curriculo, mas passa a reivindicar atencao ao objeto
proprio, especifico, deste campo do conhecimento, uma vez que:

O foco no ‘conhecimento dos poderosos’ [curriculo oculto, que
incorpora as relacoes prevalentes de poder], a despeito de seus
pontos fortes, quase inevitavelmente desloca a analise daquilo
que se passa na escola para o que esta ocorrendo com a distri-
buicao de poder na sociedade em geral e oferece pouco aos pro-
fessores e aos movimentos sociais que buscam uma abordagem
mais equitativa do curriculo. Essa tradicao parte do principio de
que o atual curriculo, baseado no ‘conhecimento dos poderosos;,
poderia ser modificado por uma transformacao politica - mas nao
oferece nenhuma indicacao sobre o que seria o novo curriculo.
Nos raros momentos histéricos em que a esquerda tomou o poder
- e em contextos nao limitados a educacao -, os formuladores de
politicas publicas logo descobriram que, sem essas alternativas
claras, estavam limitados a alguma variagcdo dos velhos mode-
los a que antes se opunham (YOUNG, 2013, p. 230, grifo nosso).

O ideario dos Ginasios Vocacionais e o “conhecimento poderoso” de
Michael Young

Considerando o objetivo deste trabalho, que € o de suscitar refle-
xo0es criticas acerca da educagao brasileira, partindo da aproximacgao
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do ideario dos Ginasios Vocacionais e do conceito de “conhecimento
poderoso” de Michael Young, o que se seguira sao: um trecho do texto
preparado para a Reuniao da SBPC, que fora analisado por Chiozzini
(2014); trechos da tese de Maria Nilde Mascellani; e trechos dos artigos
(anteriormente citados) de Young, intercalados por explicacdoes que
sugerem a pretendida proximidade conceitual.

E importante observar que o documento preparado para a Reu-
nidao da SBPC se subdivide em cinco “temas’, a saber: Importancia da
fundamentacao cientifica do curriculum; Planejamento de curriculum;
Unidade Didatica: integracao e dinamica; Avaliacao do curriculum
como processo; e A orientagao vocacional no processo de orientagao
educacional nos ginasios vocacionais do Estado.

Nos dois primeiros temas, aparece, de forma direta, a definicao de
curriculo dos Vocacionais. No primeiro, especificamente, conforme
explica Chiozzini (2017, p. 37), fica clara a preocupacao com a forma-
cao de um individuo que atue de maneira transformadora na socieda-
de. E refutada, além disso, a utilizacao de recursos técnicos na educa-
¢ao sem essa perspectiva:

Impoe-se considerar que o estabelecimento de uma direcao a
aplicacao de certos métodos, técnicas e processos depende de
determinadas proposicoes basicas. [...] Adirecao das técnicas de
educacao, e do processo educativo de um modo geral, ampara-
-se na concepg¢do de que o homem € ser do mundo e no mundo,
responsavel pela sua transformagcédo. Somente o homem consi-
derado como ser consciente poderd assumir a tarefa de cons-
truir a historia. E construindo a historia € que o homem se faz
homem com os outros homens. Baseando-se nessa concepgao,
entende-se a educagdo como um processo sempre crescente
de comunicacao e acao transformadora. Nesta mesma linha, o
trabalho pedagogico aparece como um conjunto de respostas as
necessidades de um desenvolvimento de pessoas e de grupos
de uma sociedade num determinado tempo e lugar. A utilizagao
de recursos técnicos em educagdo deve, pois, prever essa di-
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recdo. Somente assim, a acao educativa - que € uma acao para
a transformacao - podera assumir um carater profundamente
dindmico e corresponder as exigéncias de desenvolvimento das
pessoas e dos grupos (SIMPOSIO SOBRE ENSINO VOCACIO-
NAL, 1968 apud CHIOZZINI, 2014, p. 37, grifo nosso).

Young no trecho a seguir também propdoe um direcionamento a
educacao, tendo em conta (respeitando) a “natureza” humana, ou, me-
lhor dizendo, a historicidade intrinseca a “humanidade” do homem,’
prépria aquilo que torna o homem exatamente humano (e nao outra
coisa), aquilo que o define. Vejamos:

Meu ponto de partida, pelo menos na Gltima década (YOUNG,
2009), tem sido ‘o que os alunos tém o direito de aprender, quer
estejam numa escola primaria ou secundaria, frequentando a uni-
versidade ou um programa de educacao profissional ou vocacional
que visa a prepara-los para o mercado de trabalho?’ Essa pergun-
ta nao tem uma resposta ‘definitiva’; as sociedades mudam, entao
cada geracao precisa fazer essa pergunta novamente - e ela nao é
facil. De um lado, como educadores, temos a responsabilidade de
entregar a proxima geragao o conhecimento acumulado pelas an-
teriores. £ esse elemento de continuidade entre geracées que nos
distingue dos animais; € uma maneira de dizer que somos sempre
parte da histéria. Por outro lado, o propdsito do curriculo, pelo me-
nos nas sociedades modernas, ndo é apenas transmitir o conhe-
cimento acumulado; também é habilitar a proxima geragdo para
construir sobre esse conhecimento e criar novo conhecimento, pois
€ assim que as sociedades humanas progridem e os individuos se
desenvolvem (YOUNG, 2013, 226, grifo nosso).

Mascellani, no trecho a seguir, critica 0 modelo de escola instituido no
sistema capitalista e enfatiza a importancia de se compreender o “princi-
pio educativo” em que este modelo se baseia, com vistas a sua alteragao.

Aescola deveria ser para a classe trabalhadora, assim como para
os demais cidadaos, o espaco por exceléncia para permitir-lhes
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a apropriacao do saber socialmente constituido. Entretanto, no
que se refere aos trabalhadores, ela esta impossibilitada de exer-
cer esta funcao. Nao se trata de modernizar curriculo e metodo-
logias. Trata-se do fato de a escola ter uma dimensao estrutural,
propria de sua constituicao no sistema capitalista, que faz com
que a democratizacao do saber nao seja sua funcao. Na verdade,
a escola distribui desigualmente este saber, sendo por isso um
instrumento de reproducao da desigualdade social. Alias, nao
sera demais lembrar que a escola atual nao esta dando conta
sequer da educacao dos filhos da burguesia, no tocante as novas
necessidades colocadas pela sociedade contemporanea. Assim,
€ preciso compreender qual € o principio educativo a partir do
qual se organiza a escola, se quisermos perceber em que di-
mensao ele se aproxima ou se afasta do processo de construgao
social, num projeto de hegemonia que poderia levar a mudancas
no quadro atual (MASCELLANI, 2010, p. 55, grifo nosso).

Young, por sua vez, nos dois trechos seguintes, reconhece a impor-

tancia dessa visao, e complementa, alertando para o perigo de nao

se considerar o potencial de aprendizado (para além da reproducao)

inerente a escolarizacao (ao ensino institucionalizado):

pg 355 - 380

[...] sugiro que a expansao massiva da escolarizacao levou, para-
doxalmente, a perda de confianca em seu papel potencialmente
emancipador. Sob a pressao do capitalismo global, isso se deve
em parte ao crescente foco nos “meios” e nao nos fins da edu-
cacao. Desde a mais tenra inféncia, os alunos sa@o estimulados
a pensar no aprendizado em termos de seu futuro profissional
ou ainda em termos de sua progressdo escolar (do primario ao

secundario ou do secundario ao superior). Esse foco nos ‘meios’

desloca a motivagdo dos alunos dos objetivos internos - o
‘aprender por aprender’, desprezado como elitista, mas crucial
para o desenvolvimento intelectual de todos os alunos - para os
objetivos externos, como a chance de um emprego no mercado
de trabalho. Mas até os proprios estudos da Educacao contribu-
iram para isso, especialmente certas tendéncias da Sociologia da
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Educacao, que consideram que o papel das escolas na sociedade
capitalista € a reproducao das relacoes de classe. [...] Ndo € que
essas ideias sejam falsas ou que ndo oferecam visées impor-
tantes sobre a escola. O problema é que elas podem facilmente
se tornar descricées unidimensionais sobre ‘para que serve a
escola’ Trata-se de uma espécie de funcionalismo de esquerda
que deixa muito pouco espaco para considerar as oportunida-
des de aprendizado que a escolarizacdo pode oferecer a todos
os alunos [...] (YOUNG, 2013, p. 232, grifo nosso).

A forca dessas correntes de teoria critica do curriculo esta em
explicitar o curriculo oculto, que incorpora as relacoes prevalen-
tes de poder. Descrevi isso como uma visao do curriculo como
‘conhecimento dos poderosos’ (YOUNG, 2008). No entanto, por
seu foco unidimensional em quem tem o poder para definir o
curriculo, essa tradigao negligenciou o quanto algumas formas
de conhecimento ddo maior poder do que outras aos que tém
acesso a elas, independentemente da origem social dos produ-
tores desse conhecimento (YOUNG, 2013, p. 230, grifo nosso).

Nesse sentido, propoe que o curriculo seja pensado em uma pers-

pectiva nao reprodutora, mas aberta a mudanca, que instrumentalize

o aluno a pensar em alternativas para a realidade:

[...] o objeto da teoria do curriculo deve ser o curriculo - o que
é ensinado (ou n3do), seja na universidade, na faculdade ou na
escola. [...] o curriculo sempre é:

- um sistema de relacdes sociais e de poder com uma historia
especifica; isso esta relacionado com a ideia de que o curriculo
pode ser entendido como “conhecimento dos poderosos”;

- sempre € também um corpo complexo de conhecimento
especializado e esta relacionado a saber se e em que medida
um curriculo representa “conhecimento poderoso” - em ou-
tras palavras, € capaz de prover os alunos de recursos para
explicacoes e para pensar alternativas, qualquer que seja a
drea de conhecimento e a etapa da escolarizagdo (YOUNG,
2014, p. 201, grifo nosso).
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Embora com uma visao baseada no personalismo de Emmanuel
Mounier, um dos autores cujas ideias nortearam a proposta pedago-
gica do Ensino Vocacional - e frente a quem se observa os limites de
idealismo -, na mesma linha de raciocinio que Young, Mascellani ex-
plica o propésito dos Gindsios Vocacionais, que pode ser verificado
a seguir, e que apresenta importantes possibilidades aos educandos,
se comparada as atuais propagadas na atualidade brasileira, gran-
demente caracterizadas pela adaptabilidade as exigéncias de lucro,
impostas pelo mercado:

[...] o educando, fruto desta escola, saira com os requisitos ba-
sicos, com as nogoes gerais e especificas, que possibilitarao sua
entrada nos varios campos de atividade humana, na sociedade
em que vive. A proposta pedagdgica que tal educagao exige, for-
temente enraizada na cultura e no social, nos permite retomar a
ideia de que todos os homens nascem para serem pessoas, indi-
viduos singulares no interior de coletividades situadas e datadas,
tornando-se assim seres comprometidos com a transformagao
de um mundo marcado pela dominagao, pela exploracao e pelo
cultivo da alienacao entre os pobres e os mais fracos. Sentir-
-se chamado a ser pessoa implica superar a visGo mecanicista
e reprodutivista do mundo e optar livremente pelo papel que
lhe cabe, no esforco coletivo de transformagcdo das sociedades,
dos homens e das coisas (MASCELLANI, 2010, 63).

No trecho a seguir, Young critica a postura educacional de inter-
pretar como afirmacao de identidade cultural (toda e qualquer) ma-
nifestacao de reacao por parte do educando contra o que lhe é pro-
posto para aprender:

[...] se os tedricos do curriculo ndo tém, eles mesmos, uma te-
oria do conhecimento, ndo é nenhuma surpresa que os pro-
fessores interpretem as expressoes de resisténcia cultural dos
alunos como uma celebracdo de suas identidades e de seus
significados subjetivos. Isso tem levado a uma abordagem
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psicologizante da identidade, que pensa o aluno como ser in-
dividual e ndo como ser social (ECCLESTONE; HAYES, 2009),
ou a uma politizagao romantica de algum tipo de pedagogia cri-
tica. Em primeiro lugar, essas abordagens negligenciam o fato
de que os professores nao podem escapar do elemento instru-
cional inerente ao seu papel. Os pais matriculam as criangas na
escola com a expectativa de que elas adquiram o conhecimen-
to especializado a que nao tém acesso em casa. Em segundo
lugar, essas abordagens falham em nao reconhecer que, embo-
ra o conhecimento possa ser percebido como opressivo e alie-
nante, essa nao é uma propriedade do préprio conhecimento.
Uma pedagogia adequada, que possa comprometer o apren-
diz em uma relacdo com o conhecimento (CHARLOT, 2012),
pode ter consequéncias opostas, ou seja, pode libertar o aluno
para novas formas de pensar e até para pensar o ‘impensa-
do’. Concluo que a teoria do curriculo e, portanto, o proprio
curriculo precisa partir nao do aluno como um aprendiz, mas
sim do direito ou do acesso do aluno ao conhecimento. Ateoria
do curriculo precisa de uma teoria do conhecimento (YOUNG,
2012) se pretende analisar e criticar os curriculos existentes e
explorar as diferentes formas que eles podem ter. Os tedricos
do curriculo nao fazem os curriculos; mas podem, pelo menos,
ampliar as possibilidades disponiveis para os elaboradores de
curriculo (YOUNG, 2013, p. 233, grifo nosso).

Na mesma direcao, Mascellani explica o que foi feito em termos
de ‘abordagem das turmas’ (o que corresponderia a uma ‘pedago-
gia adequada’, para Young) e para o planejamento curricular dos
Ginasios Vocacionais:

As pesquisas de comunidade foram de capital importancia para
o planejamento curricular. [...] Ao longo de toda a existéncia do
Ensino Vocacional, essas pesquisas nos forneceram — como for-
neciam as equipes encarregadas da elaboracao do planejamento
curricular no momento da implantacao de uma unidade do En-
sino Vocacional — informacoes sobre valores, padroes de com-
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portamento, costumes, expectativas e aspiragdes daqueles que
constituiriam a sua futura clientela. De fato, naquele momento
inicial, a problematica extraida das pesquisas era largamen-
te discutida pelas equipes de professores e orientadores. Essas
pesquisas revelavam também o que os pais pensavam a respeito
das areas do curriculo: apegados ao modelo de curriculo vigente
(1961-1969), tinham dificuldades de aceitar dreas que lhes pare-
ciam inadequadas. Ficava claro também, através das pesquisas
de comunidade, que, além dessas dificuldades previstas, outras
apareceriam, o que levava as equipes a planejar estratégias de
introducdo e abordagem das turmas, com vistas & elaboragdo
de um planejamento curricular com base nos dados da pesqui-
sa (MASCELLANI, 2010, p. 105, grifo nosso).

A seguir, Young em trechos dos dois artigos, deixa clara a ideia de

que levar em conta o conhecimento anterior do aluno nao significa so-

mente ensinar o que, em um primeiro momento, faca sentido para ele.

pg 355 - 380

Poderiamos descrever os tedricos do curriculo como especia-
listas em uma forma especifica de conhecimento aplicado - co-
nhecimento que é aplicado para torna-lo tanto “ensinavel” como
“aprendivel” por alunos de diferentes etapas e idades. O conhe-
cimento no curriculo € sempre conhecimento especializado e é
especializado de duas maneiras:

(i) Em relacao as fontes disciplinares: conhecimento produzido
por especialistas nas areas de conhecimento - historia, fisica,
geografia. Os especialistas disciplinares nem sempre concordam
ou acertam, e, embora seu propdsito seja descobrir a verdade,
as vezes sao influenciados por outros fatores, além da busca da
verdade. Contudo, € dificil pensar em uma fonte melhor para “o
melhor conhecimento disponivel” em qualquer campo. Nao ha
pais com um bom sistema educacional que nao confie nos seus
especialistas disciplinares como fontes do conhecimento que
devem estar nos curriculos.
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(i) Em relacao a diferentes grupos de aprendizes: todo curriculo
é elaborado para grupos especificos de aprendizes e tem de
levar em consideracdo o conhecimento anterior de que estes
dispoem (YOUNG, 2014, p. 199, grifo nosso).

Resulta dessa visao [de que o conhecimento nao tem qualquer
significado ou validade intrinsecos] que a questao enfrentada
pelos professores fica limitada a pergunta ‘Este curriculo faz sen-
tido para os meus alunos?, em vez de ‘Quais sentidos se abrirao
para os meus alunos com este curriculo?’ ou ‘Sera que este cur-
riculo leva os meus alunos para além da experiéncia deles e per-
mite que vislumbrem alternativas com alguma base no mundo
real?” (YOUNG, 2013, p. 233).

Condizente com a ideia de Young, Mascellani explica de que maneira

a experiéncia cotidiana do aluno (o que faz imediatamente sentido para

ele) era trabalhada na elaboracao do curriculo dos Ginasios Vocacionais.

[...] ndo se trata de colocar o jovem em situacoes e experiéncias
de pequena amplitude, onde somente alguns problemas basi-
cos possam ser satisfatoriamente resolvidos. As situacoes e ex-
periéncias do processo educativo, sequndo nossa concepgdo
de curriculo, devem supor objetivos determinados, mas de tal
modo definidos que em todas as atitudes formadas haja uma
dimenséo de universalidade; devem incluir também a ideia de
que enfrentar problemas é uma condicao permanente na vida do
homem e que nisto consiste a evolugao da humanidade, desde
que cada um dé sua contribuicao para a construgao historica.
Nossa concepcao de curriculo envolve a admissao de um méto-
do para enfrentar problemas.

Estes problemas, que sao universais porque sao do homem, de-
vem ser discutidos nas relacdes com o ‘mais proximo, pois é
dentro desta amplitude que cada um de nds podera interferir.
Nao sdo, pois, os problemas cotidianos que devem ser enfo-
cados, mas o reflexo no cotidiano dos grandes problemas uni-
versais. Esta abordagem supde uma consistente interpretacao
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da cultura, concebida em seu sentido antropoldgico. Todos os
problemas serao materiais de analise, analise esta que tera como
ponto de referéncia a concepcao de que a cultura é criacao per-
manente (PPA,1968 apud MASCELLANI, 2010, p. 121, grifo nosso).

O que é complementado por um trecho dos Planos Pedagogicos e Ad-
ministrativos do Ensino Pablico Vocacional do Estado de Sao Paulo, docu-
mento que € citado na tese de Macellani e do qual a prépria foi uma das
autoras, como integrante da equipe pedagdgica do Ensino Vocacional:

E esse trabalho integrado que permite que o sujeito que aprende
elabore conhecimentos novos, modificando seus esquemas an-
teriores, amplie e aprofunde sua experiéncia, sendo capaz de ir
percebendo a complexidade do mundo em que vive, superando
os limites de campo para aprendé-lo no seu todo. A medida que
o sujeito penetra na realidade através do conhecimento, des-
cobrindo-a, ele é capaz também de modifica-la pelo seu poder
criador, passando a ser agente da cultura e da histéria (PPA, 1968
apud MASCELLANI, 2010, p. 121).

Ideia que poderia, assim, ser complementada por Young (2013, p. 249):
“As criangas precisam do conhecimento poderoso para entender e in-
terpretar o mundo. Sem ele, permanecem dependentes de quem o tem”.

Consideragoes finais

A experiéncia dos Ginasios Vocacionais mostra que é possivel edu-
car ‘para o trabalho’ (para o emprego) sem que a empregabilidade se
torne o fim Gltimo da educacao. Mostra que: nao sé a escola pode ser
diferente, como ela pode fazer a diferenca frente a possibilidade de
transformacao da sociedade. Além disso, a aproximacgao dessa expe-
riéncia com o pensamento de Young - para quem € imprescindivel o
acesso de todos ao conhecimento, como direito, uma vez que se tra-
ta de conquista civilizatoria, de conquista da humanidade - favorece
vislumbrar como possibilidade uma educagao substancialmente criti-
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ca, emancipatoria. Young ainda previne que de pouco adianta negar o
saber socialmente constituido - mesmo que, para a sua constituicao,
outros fatores concorram além da busca pela verdade. No saber espe-
cializado, segundo o autor, pode e deve ser encontrado o poder trans-
formador do mundo, das sociedades, sendo que esse poder somente
pode ser acessado e oferecido quando o curriculo é pensado tendo
como base o direito (de TODOS) ao conhecimento.

Diante do exposto, e tendo em vista a sociedade brasileira se
constituir em bases tao desiguais, considera-se que o estudo da ex-
periéncia dos Ginasios Vocacionais do estado de Sao Paulo e a sua
aproximacao com o pensamento de Michael Young possam subsi-
diar propostas de mudancas da realidade da escola e pela escola,
com vistas a contribuir para o que seja possivel chamar de educacao
republicana: uma educacao que mire a possibilidade de busca da
igualdade de direitos, de justica social, de equidade. Diz-se isto, cabe
advertir, sem se desconsiderar os limites definidos pela sociedade
capitalista. Alias, cabe advertir também, frente aos atuais ataques aos
direitos humanos, que a luta pelo resgate dos direitos arduamente
conquistados pelos trabalhadores brasileiros e pela sua ampliacao se
tornou uma exigéncia (FORTI et al., 2013, p. 29-53).
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Por educacdo escolar entende-se, como Marin (1996), conforme citado por Ja-
comini e Penna (2016, p.178), o ensino institucionalizado, ou seja, a atividade in-
tencional de transmissao de elementos culturalmente valorizados que ocorre em
instituicao cujos profissionais possuem formagao especializada para tal.

Na década de 80 do século XX, quando os paises latino-americanos amarga-
vam num cenério de elevado endividamento externo, estagnacdo econémica,
inflacao, recessao e desemprego, um encontro no Institute for International Eco-
nomics (em Washington) entre funcionarios do governo dos Estados Unidos, or-
ganismos internacionais e economistas latino-americanos, para discutir os rumos
desses paises, marcou consideravelmente a histéria da regiao. O conjunto de
conclusdes do encontro ficou conhecido como Consenso de Washington e cor-
respondia a corrente de pensamento chamada neoliberal.

YOUNG, Michael. Vocationalizing tendencies in recent British educational policy:
sources of exclusion or sources of empowerment? In: CHITTY, Clide (Ed). Defining
the compreehensive experience. Londres: University of London, Institute of Edu-
cation, 1987c.

A palavra homem esta sendo usada no sentido de ser humano. A opcao pela pa-
lavra “homem” teve o intuito de evitar confusao no entendimento da frase.
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